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البرنامج 
 تقدٌم البرنامج

1.وتمفصلاتهاالمدرسٌة تجلٌاتها  التعلمات  

2. المعرفٌة النظرٌات –النظرٌة السلوكٌة : نظرٌات التعلم.
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1المحاضرة 
 تقدٌم البرنامج

1.وتمفصلاتهاالمدرسٌة تجلٌاتها  التعلمات  

 القاإها محاضرة تم :ملاحظة



 2المحاضرة 
 النظرٌة السلوكٌة : نظرٌات التعلم

 تم القاإها : ملاحظة



عناصر المحاضرة : 3المحاضرة 
تم القاؤىا 

 متابعة الحدٌث عن نظرٌات التعلم السلوكٌة نموذجا : موضوع المحاضرة

 من خلال تناول العناصر الاتٌة

تذكٌر ببعض عناصر المحاضرة السابقة 1)

 ABCتعدٌل السلوك وخطاطة 2)

التطبٌقات التربوٌة للنموذج السلوكً 3)

تطبٌقات النظرٌة السلوكٌة والتعلٌم المبرمج 4)

النموذج السلوكً والتعلم المدرسً 5)

حدود النموذج السلوكً 6)

 Gestalt الجشطالتنقد التصور السلوكً للتعلم من خلال نظرٌة 7)



السلوكية والتعلم :تذكير 
التعلم الاجرائي  او الانعكاسي  الاشراطيالتعلم 

 الاقتران بٌن السلوك ونتائجه

 التشكٌل

 التعزٌز

 العقاب

 برمجة التعزٌز

 انواع المعززات

 فعالٌة التعزٌز

الانطفاء  

 التعمٌم

التمٌٌز

 ًالاشراط التراتب



تعديل السلوك  
 تحدٌد السلوك غٌر المرغوب فٌه ، وتحدٌد المعززات الموجودة خلف هذا

.السلوك 

 ما هو السلوك المرغوب فٌه كبدٌل.

 تعزٌز هذا السلوك سٌإدي الى انطفاء السلوك غٌر المرغوب فٌه.



استراتيديات تعديل السلوك المدرسي  

Le modèle ABC

C
 النتائج

Conséquence

B 
السلوك 

(Behavior) 
comportement 

A 
البواعث

Antécédents 

Réaction 
Inadaptée

ردة فعل غٌر ملائمة 

Réaction
adaptée

ردة فعل ملائمة 

مرغوب  سلوك

–الصمت ومتابعة الدرس 
التركيز 

Obtention
الحصول 

Évitement
التجنب

   Bلكً تعدل  cغٌر 

  Bٌمكن ان ٌحدث التغٌٌر فً  Aغٌر

سلوك غٌر مرغوب فٌه 

الانتباه  قلة–كثرة الكلام 



امثلة 

كثرة الكلام غٌر المرغوب فٌه وعدم : السلوك غٌر المرغوب فٌه .1•
.الاهتمام بموضوع الدرس 

:  السلوك المرغوب فٌه •

معززات اٌجابٌة مثل المدح فً حالة اشكرك على الهدوء  : المعززات •
.معززات سلبٌة مثل النقد 

رفض الذهاب الى المدرسة : السلوك غٌر المرغوب فٌه .2•

ذهاب الطفل الى المدرسة :السلوك المرغوب فٌه •

المعززات التً تإدي الى الرفض ، تساهل الابوٌن وتعاطفهما•

تعزٌز كل سلوك ٌقوم به الطفل فً اتجاه تحقٌق السلوك : تشكٌل السلوك •
...المرغوب ، حٌنما ٌستٌقظ تم ٌرتدي ملابسه تم ٌخرج من المنزل 

ابطال المعززات المإدٌة الى السلوك غٌر المرغوب فٌه •



التطبيقات التربوية للنموذج السلوكي 

السلوكٌة 

تقٌٌم المردودٌة 
التنظٌم والتحكم 

فً التعلم 
العقلنة وتجاوز 

العشوائٌة 

بٌداغوجٌا 
الاهداف 



بيداغوخيا الاهداف 

الاهداف الاجرائٌة 

• Objectifs 
opérationnels 

الاهداف العامة 

• Objectifs 
généraux  

الاغراض 

• Buts 

الغاٌات 

• Finalités 



مواصفات تحديد الاهداف الاخرائية 

الهدف الاجرائً هو عبارة عن سلوك ملحوظ ٌنتظر تحقٌقه •

ٌنبغً ان ٌكون السلوك ملحوظ قابل : ما هو السلوك المحدد .1•
للوصف ، لهذا لا ٌنبغً ان ٌكون ذهنٌا مثل ان ٌفكر او ٌتؤمل او 

وانما ٌقال المتعلم قادر على تمٌٌز او تصنٌف ...ٌعرف  او ٌفهم 
...او ترتٌب او التعرف او تسمٌة 

نجز السلوك ؟ٌمن الذي س: موصفات المتعلم . 2•

فً اي شروط ٌمكن ان ٌتحقق الهدف ؟ الوسائل التعلٌمٌة .3•
.والمعززات 

ما هً المعاٌٌر التً سنعتمد علٌها للقول بتحقق :التقوٌم .4•
الهدف؟ 



تطبيقات النظرية السلوكية في مدال التعليم 

 enseignement programméالتعليم المبرمح 

شكل من اشكال التعلم الذاتً وهو ٌجسد مبادئ التعلم •
. سكٌنرالاجرائً عند 

وضع مادة تعلٌمٌة فً صٌغة برنامج رقمً او كتاب مبرمج •

ٌتم تقسٌم المادة التعلٌمٌة الى عدة مراحل ، وكل مرحلة •
تنقسم بدورها الى خطوات  وتتضمن الخطوة انشطة او اسئلة 
ٌتعٌن على المتعلم الاجابة عنها ، ولا ٌنتقل المتعلم من خطوة 

وعندما ٌنجز المتعلم ما هو . الا بعد اتقانه للخطوة التً قبلها 
مطلوب منه ، ٌعزز انجازه فورا ، هكذا ٌربط المتعلم اداءه 

.  بنتٌجته 



مثال للتعليم المبرمح 



ايدابيات وسلبيات التعليم المبرمح

سلبيات 

ٌصبح التعلم رتٌبا ونمطٌا والٌا وٌبعث الممل •
.فً نفس المتعلم خاصة اذا كان طوٌلا 

التعلم فً صٌغة خطوات متتابعة  تجزيءان •
قد ٌفقد المتعلم الفهم الكامل لما ٌراد تعلمه 

التعلم المبرمج ٌفقد المتعلم القدرة على •
الابتكار والابداع 

غٌاب البعد التفاعلً الاجتماعً فً التعلم •

لا ٌمكن الا من تعلم بعض المعارف البسٌطة •
اما المعارف التً تتطلب مجهودا فكرٌا لا 

ٌحقق بصددها انجازا كبٌرا 

ايجابيات 
استقلالٌة المتعلم فً التعلم وجعله محور •

عملٌة التعلم 

ٌمكن من التغلب على بعض المشكلات •
المدرسٌة مثل الكوارث الطبٌعٌة وغٌاب 
...الاستقرار داخل المجتمع ، او الاكتظاظ 

المتعلم  لتعلماتٌمكن من التعزٌز المستمر •

معرفة اجابته : ٌتضمن تغذٌة  راجعة فورٌة •
ما اذا كانت صحٌحة او خاطئة 

 التعلماتٌمكن من تجزي : التعلماتتتابع •
 وعاٌاتوتشكلها وتسلسلها وفق اهداف 

محددة بدقة 

ٌحترم الفروقات الفردٌة ، وٌمكن من مساٌرة •
اٌقاع المتعلم 



النموذج السلوكي والتعلم الددرسي  
المقاربة السلوكية الخصائص 

.تغٌر ملاحظ فً السلوكتعرٌف التعلم 

.وٌحاول تكرار ما تلقاه,ٌستجٌب ,ٌشاهد ,المتعلم ٌستمعمواصفات المتعلم 

.ٌعرض ٌشرح ٌخطط وٌقوم, حامل للمعرفة وناقل للمعلومةدور المدرس 



النموذج السلوكي والتعلم الددرسي  
المقاربة السلوكية الخصائص 

توصٌف المعارف 

والكفاٌات

.وٌتعٌن على المتعلم أن ٌكتسبه وٌستوعبه وٌعٌد إنتاجه من جدٌد, موضوعً واقع خارجً 

.عملً تدرٌبً ٌقوم على التكرار( عبر المجموعات)جماعً تعلٌم التعلٌم  مناهج

الوسائل الرقمٌة 

المفضلة 

كل ذلك ٌستهدف ...اختبار الكلمات السرٌة, رسوم متحركة,الألعاب, برامج تعلٌمٌة,تمارٌن   برانم

تكرار المعلومة 

تقوٌم معٌاري وكمً : التقوٌم  طبٌعة  التقوٌم

الاسترجاع : غاٌة التقوٌم 

على المحتوى  التركٌز: محتوى التعلم 

(  دور سلبً ) القدرة على الاسترجاع : دور المتعلم 

قاض ومصحح : دور المدرس 

فشل فً التعلم : النظرة الى الخطؤ 



امكانات  النموذج السلوكي وقوتو 
 ( اضطرابات السلوك ) استراتٌجٌات فعالة فً تعدٌل السلوك

 الاعاقة الذهنٌة والتوحد )وضع برامج للتربٌة الخاصة فً مختلف الاعاقات

...(  واضطرابات التعلم 

 انشاء برامج رقمٌة تدرٌبٌة :التعلٌم المبرمج



حدود النموذج السلوكي 
  مكننة التعلمAcquisitions d’automatismes  :محددة  سلوكات

ومٌكانٌكٌة ومفصولة عن السٌاق الثقافً وتفتقر الى المرونة 

 ًالنظرة السلبٌة للمتعلم باعتباره مجرد متلق

 قوانٌن التعلم ٌمكن ان تنطبق على بعض الوضعٌات البسٌطة والعادٌة اما
الوضعٌات المركبة ،فان هذه القوانٌن تبقى غٌر صالحة ، اذا من الممكن 

.للمتعلم ان ٌطور سلوكا جدٌدا لم ٌتعرض لأي تعزٌز 

للتعلم  التجزيء

 فقدان روح الابداع والابتكار

 النفسٌة الداخلٌة والابقاء فقط على التفسٌر الخارجً  المٌكانٌزماتاهمال
للسلوك 



 الجشطالتنقد التصور السلوكي للتعلم من خلال نظرية 
Gestalt 

 على ٌد  ثلاث  بالمانٌافً بداٌة القرن العشرٌن    الجشطلتٌةظهرت النظرٌة
Max xertheimer فرٌتمرمنظرٌن اساسٌٌن وهم   ماكس  (1880-

wolfgang كوهلرو   (1943 kohler  Kurt وكوفكا (1887-1967)
Koffka (1886-1941)

 وقد وجهت هذه النظرٌة انتقادات شدٌدة للنظرٌة السلوكٌة ، الى درجة
.  جعلت بعض الباحثٌن ٌعتبرون نشؤتها  ردة فعل ضد السلوكٌة 



نقد التصور السلوكي للتعلم 
السلوكية  التيةطالجشانتقادات النظرية 

 ًان تعلما من هذا النوع هو تعلم غب

وسطحً وساذج ، فالارتباطات التً تتم 

.هً ارتباطات غبٌة 

 ، التعلم الحقٌقً هو استبصار

والاستبصار هو ادراك العلاقات بٌن 

الاجزاء فً اطار البنٌة 

 التعلم هو تغٌر ملحوظ فً السلوك نتٌجة

الاشراط 



نقد التصور السلوكي للتعلم 
السلوكية  الجشطالتيةانتقادات النظرية 

 جوهر  ٌشطلان الاقتران والارتباط لا

التعلم لا ٌكفً ان , التعلم فً حذ ذاته 

ٌربط المتعلم بٌن شٌئٌن وانما ٌنبغً ان 

ٌفهم الكٌفٌة التً تترابط بها البنٌة الداخلٌة 

، ولذلك فالتعلم ٌوجد فً الادراك  للاشٌاء

قبل ان ٌوجد فً الذاكرة 

 التعلم ٌقوم على الاقتران بٌن المثٌر

وهذا . والاستجابة او بٌن السلوك ونتائجه 

الربط ٌدوم بفعل التعزٌز اي التكرار 

.والاحتفاظ و التذكر 

 تعلم قواعد الرٌاضٌات كالجمع او

الضرب 



نقد التصور السلوكي للتعلم 
السلوكية  الجشطالتيةانتقادات النظرية 

 التعلم باعتباره استبصارا لا ٌتعرض

فالتعزٌز الحقٌقً ٌكمن فً . للنسٌان 

التعلم بالاستبصار فهو المكافاة فً حذ 

.ذاتها 

 وعندما نستعمل المكافآت والحوافز من

الممكن ان ٌإدي ذلك الى تشتٌت الانتباه 

 ، التعزٌز ٌلعب دور فً استقرار التعلم

والتعلم الذي لا ٌتعرض للتعزٌز ٌمكن ان 

. للانطفاءٌتعرض 



نقد التصور السلوكي للتعلم 
السلوكية  الجشطالتيةانتقادات النظرية 

 السمولٌةالتؤكٌد على الطرٌقة   ٌمكن الاعتماد على مبدأ التسلسل او

التشكٌل ي تقطٌع المهام المدرسٌة الى 

عناصر صغرى 

 الطرٌقة التجزٌئٌة فً القراءة او الكتابة



نقد التصور السلوكي للتعلم 
السلوكية  الجشطالتيةانتقادات النظرية 

 لا ٌنبغً ان نإكد على الجواب الصحٌح

وانما ٌنبغً التؤكٌد على الطرٌقة 

.الصحٌحة فً تناول الجواب الصحٌح 

 التغذٌة الراجعة كمبدأ اساسً فً التعلم

 .الاجرائً 



المحاضرة الرابعة 
 وتناولت النظرٌات المعرفٌة فً التعلم محاضرة تم القاإها

 بٌاحًالنظرٌة البنائٌة مع جون  

 فٌكوتسكًمع  السوسٌومعرفٌةالنظرٌة 

 غاردنرالمتعددة مع  الذكاءاتنظرٌة  

 ( باندورانظرٌة التعلم الاجتماعً مع ) السوسٌومعرفٌةالنظرٌة

 النظرٌة المعرفٌة الحاسوبٌة والنظرٌة الارتباطٌة



المحاضرة الخامسة 
 مقارنة بٌن نظرٌات التعلم



مقارنة بين اىم نظريات التعلم  
 السوسيوبنائيةالمقاربة المقاربة المعرفية المقاربة السلوكية الخصائص 

 وتغٌر فً المعارف .تغٌر ملاحظ فً السلوكتعرٌف التعلم 

التفكٌر وحل  كٌفٌات

.المشكلات

التفكٌر  كٌفٌاتتغٌر فً 

.وفً أنشطة خلق التفاعل 

ٌشاهد ,المتعلم ٌستمعمواصفات المتعلم 

وٌحاول تكرار ,ٌستجٌب ,

.ما تلقاه

ٌمتلك المعلومة بشكل 

ٌتلقى المعلومة ,مسبق

....ٌتؤملها, ٌعالجها ,

...  ٌتؤمل, ٌتفاعل,ٌبنً المعرفة

حامل للمعرفة وناقل دور المدرس 

ٌعرض ٌشرح , للمعلومة

.ٌخطط وٌقوم

,  مرشد , التعلماتٌدٌر 

ٌقترح , ٌشرح, ٌنصح

ٌنظم ,وضعٌات مشكلة

ٌساعد فً الوصول إلى حل 

.المشكلات

,  ٌحرض, ٌساعد, ٌنشط,ٌرشد

ٌترك ,ٌقترح, ٌنظم ,ٌسائل 

المتعلم ٌتصرف وٌحل 

ٌقترح التنظٌم الذاتً , المشكلات

.



مقارنة بين اىم نظريات التعلم 
 السوسيوبنائيةالمقاربة المقاربة المعرفية المقاربة السلوكية الخصائص 

توصٌف المعارف 

والكفاٌات

, موضوعً واقع خارجً 

وٌتعٌن على المتعلم أن 

ٌكتسبه وٌستوعبه وٌعٌد 

.إنتاجه من جدٌد

واقع موضوعً خارجً 

بحٌث ٌتوجب على المتعلم 

أن ٌكتسبه وٌدمج ما اكتسبه 

فً بنٌاته الذهنٌة وٌعمل 

على  معالجته وتؤمله و 

إعادة  استعماله فً 

.جدٌدة وضعٌات 

ٌتم , وخارجً واقع موضوعً 

اما الكفاٌة , بنائه تصوره وإعادة 

فهً معرفة كٌفٌة التصرف من 

.خلال تعبئة الموارد المتاحة

عبر )جماعً تعلٌم التعلٌم  مناهج

عملً تدرٌبً ( المجموعات

.ٌقوم على التكرار

فارقً ,فردانً تعلٌم 

اعتماد أسلوب , استراتٌجً,

.الاستنتاج -الاستقراء

التعلٌم ,بالإنابة تعلٌم استراتٌجً 

التعلٌم بواسطة , الفارقً

اعتماد أسلوب ,المشارٌع

تعزٌز ,  الاستنتاج-الاستقراء

.التعاون

برامج ,تمارٌن   برانمالوسائل الرقمٌة المفضلة 

رسوم ,الألعاب, تعلٌمٌة

اختبار الكلمات , متحركة

كل ذلك ٌستهدف ...السرٌة

تكرار المعلومة 

برامج ,الربوتٌك , المحاكاة 

"   أنت البطل"الكترونٌة 

إنشاء صفحة على ,البرمجة 

,  محفظة الكترونٌة , الوٌب

,  الهندسة الالكترونٌة

,  مختبرات افتراضٌة 

اختبارات على الشبكة

وسائل تسعى إلى بناء 

البٌانات , أدوات البرمجة 

,  محفظة الكترونٌة , الأفلام ,

التوأمة , مراسلة, مجلة الكترونٌة

تؤلٌف قصة , روبورتاج, 

مدونات , انطلاقا من الصور

اختبارات , منتدٌات الكترونٌة ,

...على الشبكة

وسائل تواصلٌة تنبنً من خلالها 



 7المحاضرة 
 المدرسية  التعلماتالبعد المعرفي في



الاشتغال الدعرفي والتعلم الددرسي  

السٌرورات .2
والاستراتٌجٌات 

• والمعتقدات  المٌتامعارف
 الابٌستٌمٌة

•  المٌتامعرفٌةالاستراتٌجٌات 

الوظائف المعرفٌة.1

• الانتباه والذاكرة والوظائف 
التنفٌذٌة 

• التصنٌف والاستدلال 
والمنطق 



الددرسية  والتعلماتالوظائف الدعرفية .1
 اذا كان التعلم بالنسبة للمعرفٌة هو اكتساب المعارف فان هذا الاكتساب لن

فالتعلم المعرفً هو انتقاء لمعلومات . ٌتؤتى الا عبر الوظائف المعرفٌة 

ومعالجتها والتحكم فٌها بغرض استعمالها او اعادة استعمالها فً سٌاقات 

.اخرى مختلفة 

 ان هذا التعرٌف للتعلم ٌفترض  ان هنالك مجموعة من الوظائف المعرفٌة

فضلا عن  التنفٌدٌةمتدخلة فً التعلم منها الانتباه والذاكرة والوظائف 

وظائف ذهنٌة اخرى مثل التصنٌف والاستدلال والتجرٌد والمنطق 

فالوظائف الاخٌرة هً التً تشكل ما ٌسمى معامل الذكاء ،وتتدخل فً حل .

اما الوظائف الاولى تتدخل فً تنظٌم . المشكلات المنطقٌة والرٌاضٌة 
.وتدبٌر المعالجات الذهنٌة 



الانتباه والتعلم الددرسي 
 التً تمكن الفرد من انتقاء معلومة ومعالجتها  المٌكانٌزماتالانتباه مجموع.

 انواع رئٌسٌة وهً  ثلاتوٌنقسم الانتباه الى

-  ًانتقاء معلومات مقصودة من ضمن العدٌد من المعلومات :الانتباه الانتقائ

.المعروضة فً الوسط

- معالجة مهمتٌن او اداء مهمتٌن فً نفس الوقت ، احدى :الانتباه المنقسم

.المهام فً الغالب تكون الٌة 

- القدرة على القٌام لمدة طوٌلة :الانتباه الممتد

 ان المتعلم ٌعمل على الانتقال من انتباه لأخر ، وٌمكن ان ٌستعمل هذه

.بطرٌقة تبادلٌة ، وهو ما ٌسمى بالمرونة الذهنٌة  الانتباهات



الانتباه والتعلم الددرسي 
 الانتباه ٌشكل عنصر حٌوي فً التعلم المدرسً ، فعملٌة اكتساب المعارف

تتطلب فً البداٌة انتقاء للمعارف ، خاصة وان هذه المعارف لٌست معارف 

. من قبل المتعلم  انتباهٌةالٌة ، فالمهام المدرسٌة تستهلك موارد 

 وربما هذا ما ٌفسر ضعف التحصٌل الدراسً عند الاطفال المصابون
.بتشتت الانتباه وفرط الحركة 



ذاكرة العمل والتعلم الدراسي 
سٌرورة معرفٌة تعمل على تسنٌن المعلومة وتخزٌنها واسترجاعها :  الذاكرة.

 ًالمدرسٌة ، فهً تإدي  التعلماتوتشكل ذاكرة العمل الذاكرة الاكثر نشاطا ف

:الوظائف الاتٌة 

-  انتقاء المعلومات موضوع المعالجة واستحضار المعلومات ذات الصلة لإنجاز

.المهمة 

-  كبح المعالجة الالٌة

-  الانتباهًتنظٌم السٌل le flux attentionnel   والابقاء على المعلومات

.المطلوبة وكبح تلك غٌر الضرورٌة 

 ًلذاكرة العمل دور اساسً فً فهم اللغة المنطوقة والمكتوبة وحل المشكلات ، وف
.الاستدلال اللفظً والمنطقً وتعلم الكلمات الجدٌدة 



الددرسية  والتعلمات التنفيديةالوظائف 
 الوظائف التنفٌذٌة هً التً تمكن وضع عملٌات لإنجاز او تحقٌق هدف او مبتغى.

 انها مجموع القدرات المتدخلة فً الحفاظ على الاستراتٌجٌات الملائمة لحل
المشكلات فً افق تحقٌق هدف مستقبلً ، ومن خلالها ٌمكن الفرد من اتحاذ قرار 
خارج السٌاق ، وكف استراتٌجٌات غٌر ملائمة والقدرة على نقل استراتٌجٌة من 

..مكان لآخر 

 التخطٌط والتنظٌم والمرونة : الوظائف التنفٌذٌة متعددة ولٌس حولها اجماع منها
...المعرفٌة والكف 

هذه الوظائف هً التً تنشط الاستدلالات والذاكرة والتفكٌر واللغة والكتابة و
والتعبٌر الكتابً الانشائً وحل المشكلات الرٌاضٌة 

 وٌلاحظ ان الاطفال الذٌن لدٌهم اضطرابات او صعوبات على مستوى التعلم  مثل
اضطراب التعبٌر الانشائً او اضطراب الكتابة الٌدوٌة او اضطراب الحساب او 

لدٌهم قصور على مستوى الوظائف التنفٌذٌة  ...نقص الانتباه وفرط الحركة 



السيرورات والاستراتيجيات .2

  الميتامعرفيةوالمعتقدات  الميتمعارف والميتامعرفيةالاستراتيجيات المعرفية 

 الاستراتٌجٌة المعرفٌة هً مختلف

الخطوات التً ٌتبعها المتعلم لأجل حل 

.مشكلة ما 

 وهً :  المٌتامعرفٌةالاستراتٌجٌات

اللحظة التً ٌحول فٌها الاستراتٌجٌة 

المعرفٌة الى موشوع تفكٌر ، فٌقارن 

بٌنها وٌلجؤ الى افضلها ، وٌعمل على 

.تقٌٌمها والحكم علٌها 

 كٌف : المعتقدات الضمنٌة حول الذكاء
ٌنظر المتعلم الى ذكائه والى الذكاء بشكل 

فذلك له علاقة بالفشل او النجاح .عام 
المدرسً 

 وجهة نظر المتعلم :  الابٌستمٌةالمعتقدات
ومعتقداته حول المعرفة التً ٌتعلمها من 

. حٌث صلاحٌتها وجدواها او مصدرها 

بٌكمالٌون تاثٌر effet pygmalion  :
معتقدات واراء واتجاهات  المدرس نحو 

سلبا او اٌجابا على  تإترالمتعلم ، فهً 
نجاح التعلم 



8المحاضرة 
 المدرسية  التعلماتالبعد الوجداني في



الددرسية  التعلماتالبعد الوجداني في 
 ان المتعلم لٌس بذات معرفٌة خالصة ، فهو لا ٌتعلم مثلما ٌشتغل الحاسوب

او الالة ، بلهو انسان ، وهذا الانسان له ابعاد معرفٌة وانفعالٌة وجدانٌة  

.وهناك علاقة تفاعلٌة بٌن هذه الابعاد ...واجتماعٌة وثقافٌة 

 الوجدانٌة دور هام فً فهم  للسٌروراتالدراسات المعاصرة اصبحت تمنح

الاشتغال المعرفً عند الانسان ، وما ٌهم فً هذا السٌاق هو التؤثٌر الذي 

.ٌعلبه الوجدان فً التعلم المدرسً ان جاز وصفه بانه اكتساب معرفً 



الدعرفية  السيروراتتأثير الانفعالات على 
  دور الانفعالات الوجدانٌة   البٌوعصبٌةالدراسات والأبحاث اوضحت

 Francis... اتخاذ القرار والاستدلال والتذكر  سٌروراتوتؤثٌرها فً 
Eustache,  Hélène Amieva,  Catherine Thomas-

Antérion,  2016 .

  أهمٌة الوجدان وتداخله مع وفً نفس الاطار اكدت الدراسات المعرفٌة

كما أظهرت ...الكثٌر من الوظائف المعرفٌة مثل الانتباه والإدراك والفهم 

الأداء المدرسً لدى الانفعال الوجدانً  فً الدراسات الاهمٌة التً ٌلعبها 

وفً مختلف الممارسات التربوٌة والتعلٌمٌة ( الاكتساب والتعلم )المتعلمٌن 
 &,cuisinier,clavel, de Rosnay( التربٌة والبٌداغوجٌا )

Pons,2010Efklides2011 ;Pekrun & Linnebrink,2014 )



الددرسية  للتعلماتالمحتوى الوجداني 
 اذا كانت المهمة التعلٌمٌة تتضمن محتوى وجدانً فان المتعلم ٌولً اهتمامه

وانتباهه ، مثل نص ما ٌتضمن محتوى انفعالً فانه ٌكون قابل للفهم والتذكر 
.اكٌر من نص ٌكون محاٌدا 



  الديتامعارفتأثير الانفعالات على 
 الدراسات بٌنت ان الانفعالات السلبٌة تزداد احٌانا اثناء انجاز مهمة مدرسٌة

.  والانفعالات الاٌجابٌة ترتفع بعد انهاء المهمة ..( الرٌاضٌات او الاملاء )

 المٌتامعارفٌةوهذا التغٌر فً الانفعالات قد ٌفسر او ٌعكس فً المعتقدات 
.فهو ٌنجز وٌفكر فٌما ٌنجز وحول مدى قدرته فً النجاح او الفشل 



الانفعالات على الصحة النفسية وعلى الكفاءات  تاثير
  للمتعليمن جتماعيةالا 

-  الاطفال الذٌن لدٌهم صعوبات انفعالٌة سٌجدون صعوبة فً تنظٌم

انفعالاتهم وتدبٌرها وفً استعمال استراتٌجٌات لتحلٌلها وهذا ٌإثر على 

حضورهم داخل الفصل وعلى تفاعلهم اثناء العملٌة التعلٌمٌة داخل الفصل 

.  كما ٌإثر ذلك على سٌرورة اكتسابهم للمعارف 

- على العلاقات الاجتماعٌة بٌن  تاثٌرالقدرة على تنظٌم وتدبٌر الانفعالات له

فهم الانفعالات وتدبٌرها ٌشجع على جو انفعالً داخل الفصل ، . المتعلمٌن 
.  ٌمنحهم قدرة جٌدة على التفاعل فٌما بٌنهم 



الكفاءة الوجدانية لدى الددرس 
 المدرس هو نموذج للاكتساب الانفعالً لدى المتعلم.

 المدرس طرف فً انفعالات المتعلم

 المدرس هو مدبر الانفعالات السلبٌة للمتعلمٌن من خلال عملٌة الاحتواء...



 9المحاضرة 
 ًالمدرسٌة  التعلماتالبعد الاجتماعً ف



الددرسية  التعلماتالبعد الاجتماعي في 
الهوٌة الاجتماعٌة للمتعلم 

التفاعلات الاجتماعٌة مع الاقران والمدرس وتؤثٌرها فً التعلم 

للتعلماتالمحتوى الاجتماعً 

الخصائص الاجتماعٌة للفصل الدراسً  



10المحاضرة 
 التمٌٌز بٌن صعوبات التعلم واضطرابات التعلم



اضطرابات التعلم –صعوبات التعلم 

اضطرابات التعلم 

Learning 
disorders

صعوبات التعلم 

Learning difficulties



التمييز بين صعوبات التعلم واضطرابات التعلم والتعثر 
؛الدراسي التأخر الدراسي

التعلم  اضطرابات البطء في التعلم 
Apprentissage 

lent 

التأخر الدراسي
Retard scolaire 

صعوبات التعلم 

ضعف التحصٌل الاكادٌمً
مبكر  

ضعف التحصٌل الاكادٌمً
متؤخر  

ضعف التحصٌل الاكادٌمً 
متؤخر 

المظاهر 
زمن الظهور 

انها ذات  صعوبة  ٌرجح

  نوروبٌولوجًاصل 

صعوبة ترتبط بالضعف 

العقلً او إعاقة معٌنة 

او  بالحافزٌةصعوبة ترتبط 

مناهج التدرٌس 

السبب او الخلفٌة 

ذكاء عادي او مرتفع  ذكاء اقل من المتوسط  ذكاء عادي  معامل الذكاء 

ٌمكن ان ٌعطً نتائج   لا ٌعطً نتائج فعالة

إٌجابٌة 

نتائج  ٌمكن ان ٌعطً

إٌجابٌة 

التدخل المدرسً  اثر



 

خصائص اضطرابات التعلم 
  نورولوجًاضطراب 1)

اضطراب نمائً 2)

اضطراب نوعً غٌر ناتج قصور حسً أو حركً أو عن عوامل 3)

  .، ومرتبط بمجال مدرسً محدد  نورولوجٌةخارجٌة أو اصابات 

 La diversité de trouble et laتنوع الاضطراب واعراضه  4)
variation symptomatologique 

اضطراب له مضاعفات على الحٌاة المدرسٌة والمهنٌة5)

ٌمكن أن ٌصاحب أو ٌتزامن مع اضطرابات أخرى 6)

.اعتراف قانونً بوصفه إعاقة 7)



خصائص صعوبات التعلم 
 كما هو  ورولوجًنمن حٌث اصل الاصابة ٌفترض انها لا تعود الى منشؤ

الشؤن بل تعود الى عوامل خارجٌة مثل منهج التعلٌم وطرقه او خصائص 

....الاسرة او اضطرابات نفسٌة 

 من حٌث الظهور ، تظهر بشكل متؤخر قٌاسا الى اضطرابات التعلم.

 من حٌث التطور ، فهً قابلة للتراجع او الاختفاء قٌاسا الى اضطرابات

.التعلم فهً ممتدة 

 هً غٌر نوعٌة قٌاسا الى اضطرابات التعلم ، فهً لا تهم مادة مدرسٌة
..بعٌنها او مجالا معٌنا من مجالات التعلم مثل الحساب او الكتابة او القراءة 



 11المحاضرة 
 سٌكولوجٌة تعلم القراءة واضطراباتها



سيكولوجية تعلم القراءة 
ًنص قراءة من الطفل ٌتمكن لك 

 من ٌتمكن أن من لابد ، وفهمه مكتوب

 بطرٌقة المٌكانٌزمات من عدد ضبط

. المكتوبة الكلمات بتعٌٌن له تسمح آلٌة



الكفاءات الضرورية لتعلم القراءة 

المهارات غٌر اللفظٌة والذاكرة 

مهارات بصرٌة وحركٌة وبصرٌة حركٌة  الذاكرة البصرٌة وذاكرة الحروف والكلمات والارقام 

على الحروف الهجائية   التعرف:المورفولوجيقدرات التحليل 

Capacité de décodage

تشفٌر المكتوب 

C h e va l

ك ر س ي 

(سنوات  5-3قدرة ما قبل مدرسية  )قدرات التحليل الفونولوجي 

التمييز بين الوحدات الصوتية والمقاطع الصوتية والكلمات 

Ex « cheval » comporte 2 syllabes 

كرسً  

(che-val)

ك ر سً 



طرق تعيين الكلمات 
Voie d’assemblage

طريقة التجميع 

Voie d’adressage 
طريقة العنونة 

 تتطلب معرفة بقواعد تحوٌل الحروف الى
 conversionاصوات 

graphophonologique 
 تشغٌل ذاكرة العمل

 وكلمات منتظمة وكلمات  اللاكلماتقراءة
جدٌدة 

 قراءة بطٌئة

 مدة القراءة تعتمد على طول والبنٌة الشكلٌة
والصوتٌة للكلمة 

 المنطقة الدماغٌة المنشطة لهذه الطرٌقة
  بروكامنطقة 

 صعوبة فً قراءة الكلمات غٌر المنتظمة



 تتطلب رإٌة بصرٌة قصوى للمعلومة

 قراءة الكلمات غٌر المنتظمة والكلمات
المعروفة 

 ًالاعتماد على المعجم اللسانً الاملائ

 قراءة سرٌعة

 المنطقة الدماغٌة المنشطة لهذه الطرٌقة
zone temporale ventrale (aire 
de la forme visuelle des mots 

) 

 ، صعوبة فً قراءة الكلمات الجدٌدة
 واللاكلمات



الدعايير التشخيصية لعسر القراءة :اضطراب عسر القراءة 

 بمعدل )ان يقل الاداء القرائي للطفل عن المتوسط

.قياسا الى زملاءه وسنه ( انحرافين 

 ان يكون معدل الذكاء لديه متوسط او فوق متوسط

 ان لا يفسر ضعف الاداء لديه كنتيجة لا عاقة ذهنية

او اعاقة حسية او حركية او اضطراب عصبي او 

اضطراب نفسي او مشكلات اجتماعية او عوامل 

.تربوية وبيداغوجية 



 12المحاضرة 
 سٌكولوجٌة الكتابة واضطراباتها



القدرات والشروط الضرورية لتعلم الكتابة اليدوية
L’écriture manuscrite/graphisme manuel

1. حسٌة نمائٌة  الكتابة ٌقتضً ملكات ادراكٌة تعلم

2. الحركً العام للطفل –الكتابة ٌندرج ضمن النمو الادراكً تعلم

3.  ًالتنظٌم الفضائً والزمانorganisation spatio-temporelle:

   Structuration spatiale: البنٌنة الفضائٌة

 للإنجاز، وهو فضاء مجهز بخطوط وهوامش   مهٌكلتشكل الورقة فضاء
.والحروف تتخذ منحا معٌنا 

  اثناء الكتابة ٌنبغً للطفل ان ٌمتلك معالم مكانٌةrepères spatiaux  مثل
.  تحدٌد الاتجاهات ٌمٌن ٌسار اعلى واسفل فوق وتحت وافقً وعمودي ومنحنً 

وتحدٌد المسافات مثل الطول والعرض والمسافة بٌن الحروف والكلمات ، وكبر 
.الخط او الحرف وصغره 



القدرات والشروط الضرورية لتعلم الكتابة اليدوية
L’écriture manuscrite/graphisme manuel

الزمنٌة  البنٌنةtemporelleStructuration 

 ، كل حرف الا وٌؤتً لاحقا لسابقه دون ان ٌكون هناك خلط فً الترتٌب

.لاحقا نابع من ادراك الزمن  ٌاتًالذي ٌؤتً اولا والذي 



القدرات والشروط الضرورية لتعلم الكتابة اليدوية
L’écriture manuscrite/graphisme manuel

4. قدرات معرفٌةaptitudes cognitives spécifiques
 قدرة كافٌة من التركٌز وتدعٌم الانتباه لبعض الدقائق/
 مستوى ذهنً كاف

5 نمو وجدانً متوازنUn développement affectif équilibré 
 الاستقرار الوجدانً لدى الطفل فً المدرسة والاسرة ٌلعب دور كبٌر فً مراحل نمو

.الكتابة لدى الطفل
 ًاثناء التعلم ٌنبغً للطفل ان ٌمتلك الرغبة فً الكتابة ، وٌنبغً ان ٌكون قد تقدم اكثر ف

القبول بالقاعدة . سٌرورة الانفصال والاستقلالٌة لكً ٌتمكن من ولوج عالم التمثل 
وابط  والقدرة على الخروج من مركزٌة الذات  من اجل ادراك وجهة نظر الاخر ضوال

. للتعلماتكل ذلك ضروري .

 تطور الكتابة الٌدوٌة قد ٌتوقف او ٌضطرب بسبب نقص فً الاستقلالٌة او مشاكل
فالأطفال غٌر المستقرٌن ، والعنٌدٌن  او الرافضٌن للمدرسة او الخجولٌن او : وجدانٌة 

.المعزولٌن او الخائفٌن ٌعملون على تطوٌر كتابة من نوع مختلف 



تعريفو ومعايير تشخيصو :عسر الكتابة اليدوية 
 النمائًعسر الكتابة الٌدوٌة « dysgraphie de développement »   هو خلل ٌقع

.او ذهنً  نورولوجًعلى مستوى الكتابة ٌظهر اثناء النمو دون ان ٌفسر بسبب 

 ولتشخٌصه ٌجب ان تتوفر المعاٌٌر التالٌة:

 قٌاسا الى سنه ومستواه الذهنً ونموه  المنتظرمستوى اداء الكتابة عن المستوى  ٌقلان
.النفسً الحركً وتلقٌه تعلٌما ملائما 

 الاجتماعٌة سلبا على حٌاته المدرسٌة وعلى حٌاته  ٌنعكسهذا الخلل على مستوى الكتابة
لا ٌرغبون فً الكتابة نظراً لرداءة نجدهم الذٌن ٌواجهون مشكلاتٍ فً الخط الٌدوي :

ٌّة حٌث تإثر على وٌنعكس  ذلك على ، الخط لدٌهم نظراً للصورة نقطهم نتائجهم المدرس
عن هذه الكتابة، ولذلك نجد الكثٌر من هإلاء الأطفال ٌكرهون المدرس ذهن المشوّشة فً 

الآلات الطّابعة الحدٌثة التً قد ترٌحهم من هذه المشكلات رغم توافر الكتابة الٌدوٌة 

 هذا الخلل فً الكتابة لا ٌمكن ارجاعه الى اصابة طبٌة مثلinfirmité

motrice cérébrale, hémiplégie ou dystrophie musculaire  او ارجاعه
.الحركً  التازرالى اضطراب اكتساب 



الكتابة الاملائية 
الدعرفية الدتدخلة في تعلم الاملاء  السيرورات

اجراء فوق معجمً 

Procédure extra-lexicale 
الاجراء المعجمً 

Procédure lexicale  

املاء كلمة 

معروفة 

تمثل مخزن فً الذاكرة 

كلمة 

مكتوبة 

نسق تحوٌل الاصوات الى حروف
Système sub-lexical 

Règles de conversion PH -G

كلمات غٌر 

معروفة 

املاء 

كلمة 

كلمة 

مكتوبة 



Dysorthographie  عسر الكتابة الاملائي

 صعوبة بالغة على مستوى الاملاءdicté 

 صعوبة فً احترام قواعد اللغةgrammaire 

 صعوبة فً علامات الوقف والربطponctuation et conjonction 



الوظائف الدعرفية الدتدخلة في الانشاء 

وظائف تنفٌذٌة 

وظائف لغوٌة 

وظائف ذهنٌة 

معرفٌة اجتماعٌة 

حشد الافكار 

سوق الادلة 

التعبٌر عن 
الافكار 

التخطٌط  التنظٌم 

احترام منطق 
اللغة 

الاستباق 



Déficit de expression écrite 
عسر التعبير الكتابي 

 صعوبة فً وضع تصمٌم وبناء الفقراتplanification 

  لا ٌؤخذون بعٌن الاعتبار القارئanticipation 

 صعوبة فً التعبٌر عن الافكارexpression 

 صعوبة تجمٌع الافكار من اجل إنتاج نص متناسقregroupement 



13المحاضرة 
 سٌكولوجٌة تعلم الحساب واضطراباتها



تعلم الحساب 
تعلم الحساب 

الوظائف 

 التنفيدية

 ذكرويةقدرات 

قدرات منطقية 

كفاءات لغوية 

قدرات بصرية 

عملية فضائية 

التخطٌط والتنسٌق بٌن 

مراحل الحساب 
والاستدلال 

العد 

قراءة الجداول 

والخطاطات 

وحل العملٌات 

ا

التصنٌف 

الاستدلال

التؤمل

التجرٌد 
   

تخزٌن القواعد 

وجدول الضرب 

الحساب الذهنً 

ارقام لفظية 
معجم رياضي 



La dyscalculie/ trouble 
arithmétique  

Trouble de 
raisonnement 
arithmétique 

اضطراب التفكٌر الرٌاضً •

Trouble de calcul 

اضطراب الحساب •



Sémiologie clinique 
الأعراض اضطراب الحساب  

-  صعوبة فً التعرف على الارقام وكتابتهاreconnaissance  des  nombres 
-  صعوبة الربط بٌن الرقم وكتابته العددٌة أو الرمزٌةcorrespondance  entre le  

nombre et son symbole  
-  عكس الارقامinversion des nombres 
-  الخلط بٌن الوحدات والعشراتconfusion entre les unités et les 

décimales 
-  9 6صعوبة التمٌٌز بٌن الارقام المتشابهة difficulté de différencier ex 
-  (والقسمة الجمع والضرب )الأساسٌة صعوبة اتقان العملٌات الحسابٌة...difficulté à 

maitriser les faits numériques 
-  العملٌات صعوبة فهم رموز + = °-‹....difficulté de comprendre les 

symboles mathématiques 
- (فً قراءة الرقم أو حسابه)الاتجاه الارتباك فً تمٌٌز difficulté oriento-

spaciale
 فً الغالب تكون هناك مشكلات لغوٌة لفظٌةdéficits verbaux 



arithmétique 
اعراض اضطراب التفكير الرياضي 

صعوبة فً فهم معانً العدد

 صعوبة فً فهم منطق الحساب صعوبة فً استثمار المعطٌات الرٌاضٌة من

اجل حل مسائل

 صعوبة فً تطبٌق الرٌاضٌات على الهندسة

 ًالغالب لا تكون لدٌهم مشكلات لغوٌة ف



نهاية البرنامج 
 حاولت ان اوزع البرنامج وفق عدد معٌن من المحاضرات ووفقا للغلاف

.الزمنً النظري الذي ٌمكن ان تنجز فٌه هذه المحاضرات 

 نظرا للسرعة التً تم فٌها انجاز العمل ٌمكن ان ٌتضمن بعض الاخطاء

الاملائٌة او غموض فً بعض العناصر ، لهذا اضع بٌن جمٌع الطلبة 

لأجل الاستفسار وطلب  الفاٌسبوكامكانٌة التواصل معً عبر صفحتً على 

  الفاٌسبوكًالتوضٌح ، والٌكم عنوانً 

Allioui Abdelaziz

 مع كامل التوفٌق لجمٌع الطلبة والطالبات  الاعزاء.


